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Введение  

В переходные эпохи общественного 

развития педагогика всегда обращалась к 

философии и наследию великих мыслите-

лей, чтобы найти в них фундаментальную 

научную основу. В настоящее время насту-

пила очередная ситуация, когда необхо-

димо определенным образом актуализи-

ровать обращение педагогики к обозна-

ченному контексту. В настоящее время 

стремление к комфорту, богатству, власти 

наполняет жизнь человека различными 

опасностями. Чтобы человеку спасти са-

мого себя, необходимо правильно рас-

ставлять основные приоритеты. Современ-

ное время требует обращения к признан-

ным трудам выдающихся классиков гума-

нитарной мысли.  

Развитие системы Российского образо-

вания осуществляется сегодня в новых ис-

торических условиях, касающихся не толь-

ко нашей страны, но и других стран, что 

связано с принципиальным изменением 

геополитического пространства мира.  

Всѐ возрастающие социальные проти-

воречия в современном обществе связаны 

с тем, что, с одной стороны, государство 

проявляет заботу о людях, которые находят-

ся на передовом крае защиты страны и еѐ 

национального суверенитета; с другой 

стороны, в обществе наблюдаются рас-

кольнические настроения, связанные с 

разными, возможно, несправедливыми 

условиями жизни людей, на долю которых 

выпали особые испытания [21] (например, 

семьи и военнослужащие, имеющие 

непосредственное отношение к совре-

менным войнам, специальной военной 

операции и различным последействиям в 

их участии и др.).  

Обращение к педагогической концепции 

родоначальника советской педагогики 

А. С. Макаренко актуализируется необхо-

димостью решения сложнейших задач, про-

блемно появляющихся в российском обще-

стве и образовании. Успешность решения 

этих задач должна обуславливаться понима-

нием необходимости создания новой фор-

мации воспитания, приобретающей все-

объемлющий характер и опирающейся на 

живой контекст связи истории и современ-

ности. Благополучное развитие будущего 

страны напрямую зависит от деятельности 

всех образовательных учреждений и осо-

бенно от правильной организации воспита-

тельного процесса. А. С. Макаренко писал: 

«чтобы воспитать настоящий характер – это 

значит воспитать человеческое чувство. Я 

уверен, что если мы не воспитаем человече-

ского чувства как нужно, то, значит, мы ничего 

не воспитаем» [10, с. 270]. Раскрывая мысль 

о коллективе, А. С. Макаренко пишет, что 

«коллектив – мощный социальный организм, 

непременно связанный с человечеством, в 

солидарности всех других стран». В статье 

проведена параллель с фундаментальной 

педагогической системой А. С. Макаренко, 

а также совершена попытка раскрыть акту-

альные вопросы воспитания, обучения и раз-

вития военнослужащих, их психологической 

подготовки к ведению боевых действий. Важ-

ное внимание уделено формированию 

общей и педагогической культуры офице-

ров, их духовно-нравственного начала [3].  

Основные положения  

Будучи человеком чрезвычайно образо-

ванным, высоко интеллектуальным и разно-

сторонне эрудированным (только некото-

рые штрихи: в своей автобиографии 

А. С. Макаренко писал: «прочитал все по 

психологии, что имелось на русском языке»; 

защищал диплом по окончанию учительско-

го института по теме: «Диалектика Гегеля», 

впоследствии доказывая всем, что педагоги-

ка – это диалектическая наука и в ней не 

может быть раз и навсегда данных единых 

правил и т. д.). А. С. Макаренко, безусловно, 

изучал и опирался на идеи выдающихся ис-

торических деятелей. Например, дух ответ-

ственного патриотизма за развивающуюся 

советскую страну и за молодое поколение, 

чьи усилия будут направлены на еѐ строи-

тельство, обращал его к мыслям 

А. Н. Радищева, который ещѐ в те времена 

определили историческое целеполагание 

отечественной системы воспитания, как 

воспитание «сына Отечества» [15]. В этом 

глубоком и емком определении сконцен-

трировался всеобъемлющий смысл как 

минимум двух идей: «сына», как любого 

подрастающего человека, надежно и пре-

данно охраняющего и защищающего се-

мью, родную землю и весь мир; «Отече-

ства», как безусловной и бескорыстной 

любви к Родине, отражающей весь спектр 

заинтересованных, небезразличных отно-

шений к людям, обществу и себе [4].  

В процессуальном и конечном итоге 

понимание А. С. Макаренко патриотиче-

ских и созидательных идей было более 

расширенным и заключалось не только в 

любви к Родине, но и в любви к человеку и в 

заботе о каждом человеке. Это следует 

подчеркнуть, так как уже стало привычным 

интерпретировать его теорию коллектива 

как единственно необходимый способ до-

стижения общественно значимой цели, 

движение к которой всеобщими усилиями 
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приводит, как правило, к грандиозным ре-

зультатам. Вместе с тем концепция «сына 

Отечества» наверняка предполагала и со-

хранение, и защиту людей даже в самых 

ожесточенных войнах, которые известны 

как в истории, так и в современности Рос-

сийской действительности. 

Именно поэтому, если вспомнить глубо-

кую и оригинальную мысль П. Я. Чаадаева, 

который писал, что «любовь к Отечеству – это 

служение наукам и искусствам» [20], то она 

полностью и концептуально вписывается в 

живую ткань всей жизнедеятельности коло-

нии имени М. Горького и коммуны имени 

Ф. Дзержинского. И прежде всего потому, 

что доминирующим акцентом является  

«служение» («служу России», «служу обще-

му делу», «служу обществу», «служу коллек-

тиву» и т. д.), а содержательно-действенными 

идеями выступают науки и искусства.  

Известно, что день жизни воспитанника 

колонии состоял из необходимости обуче-

ния и обязательности выполнения тех или 

иных производственных и бытовых дел. В 

процессе обучения ликвидировалась их 

функциональная безграмотность, осваива-

лись учебные предметы, развивались спо-

собности и потребности, проходила подго-

товка к будущему профессиональному 

образованию. Что касается труда (трудовой 

деятельности), то он мог рассматриваться и 

как обязательная работа, и как служение 

общему делу и коллективу своей колонии, 

которой приходилось элементарно физи-

чески выживать на первых этапах его ста-

новления. Что касается искусства, то это бы-

ла неотъемлемая составляющая жизни ко-

лонии, достаточно только перечислить: горн, 

гимн, хоровое пение, постановка спектак-

лей, стиль одежды, осанка и внешний вид, 

чистота, красота и эстетические предпо-

чтения в быту и хозяйстве (необходимо за-

метить, что сам А. С. Макаренко играл на 

музыкальных инструментах).  

А. С. Макаренко, как и Я. Корчак, был 

убежден в том, что «дети (в том числе и мо-

лодѐжь) – это… бросок в будущее, а бу-

дущие – это благополучие страны» [8]. В 

контексте этой ключевой мысли процесс 

воспитания курсантов включает ту ценност-

но-ориентационную составляющую, кото-

рая приоритетно обязывает будущих офи-

церов быть лично ответственными за насто-

ящее и будущее страны и еѐ граждан. 

Осуществлять это сегодня крайне слож-

но, но это не значит, что невозможно. Суще-

ственная нагрузка ложится на профессор-

ско-преподавательский состав, поскольку в 

условиях непрерывно и непредсказуемо из-

меняющейся «социальной ситуации» 

(Л. С. Выготский) активно действующему 

преподавателю следует понимать, что опора 

только на имеющиеся педагогические кон-

цепции вряд ли может привести к должному 

результату. Значительные трудности с ис-

пользованием педагогических идей и опо-

рой на их генезис в педагогической науке 

связано с тем, что в сравнении с другими 

науками ей приходится отвечать за конечный 

человеческий результат. Осуществляя исто-

рический дискурс и транслируя современ-

ные подходы, имеющиеся в педагогической 

науке, каждый преподаватель разрабатыва-

ет собственную концепцию, материализуя 

еѐ, критикуя или апробируя те или иные пе-

дагогические идеи.  

Обратим внимание на то, как об этом 

красноречиво, хлестко и с сожалением  

писал А. С. Макаренко, полемизируя с  

чиновниками от образования: советская пе-

дагогика развивалась в очень трудное время. 

Эти трудности он сравнивал с тем, что пред-

ставители других профессий (врачей, агро-

номов, инженеров и др.) имели возможность 

интегрировать предыдущий профессио-

нальный исторический опыт в новое время. 

Точнее говоря, в других профессиях четко 

определялся предмет профессиональной 

деятельности, по мнению Макаренко, четко-

го определения предмета в педагогике не 

наблюдалось. «...Не могу же повесить на  

белоснежной стене «гармоничную лич-

ность», или «душу ребенка», или умершую за 

два месяца до рождения «доминанту», или 

взъерошенную, страшненькую «сублима-

цию», или украденный условный рефлекс, от 

которого на три километра несет собачи-

ной» [11, с. 400]. Можно констатировать, что 

данное рассуждение не потеряло актуаль-

ности и сегодня. А. С. Макаренко впослед-

ствии сам и отвечал на это своим непре-

рывно включенным сознанием, своей непо-

средственной педагогической деятельно-

стью и нарабатывающимся опытом, который 

обретал статус ценности (бесценности) для 

окружающих его воспитанников и опасности 

для педагогического «Олимпа». Например, 

оппоненты А. С. Макаренко и педагогиче-

ский «Олимп» критиковали его за неправиль-

ное (если непорочное) понимание и ис-

пользование в практике понятия «сознатель-

ная дисциплина». А. С. Макаренко писал, что 

«для всякого здравомыслящего человека в 

этих словах заключается простая, понятная и 

практически необходимая мысль: дисципли-

на должна сопровождаться пониманием ее 

необходимости, полезности, обязательно-

сти» [11, с. 639]. 
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А. С. Макаренко, характеризуя совре-

менную для него педагогику, довольно ча-

сто подчеркивал еѐ значительный недоста-

ток – он называл педагогику бездетной. Он 

доказывал это тем, что и педагогический 

«Олимп», и педагоги-практики во главу угла 

ставили методы, формы, организацию 

обучения и воспитания, но не сам предмет 

этих процессов, т. е. человеческую лич-

ность. И дело даже не в том, что он следо-

вал постулатам классической педагогики 

(достаточно хотя бы назвать отца русской 

педагогики» К. Д. Ушинского и его фунда-

ментальный труд «Человек как предмет 

воспитания: опыт педагогической антропо-

логии») [18], а в том, что всем своим посто-

янным складывающимся на глазах у всех 

опытом, выведенным, как он говорил, «из 

моего каторжного труда», он закономерно 

утверждал, что все формы, методы, отно-

шения и даже коллектив являются педагоги-

ческим средством, поскольку целью явля-

ется только личность воспитанника. Значи-

тельно позднее, в последние десятилетия 

ХХ века, научное сообщество педагогов и 

практиков активно стало трансформиро-

вать проблематику бездетной педагогики в 

концепцию бессубъектной педагогики. 

Справедливости ради необходимо заме-

тить, что человек как субъект собственного 

развития глубоко исследовался отече-

ственными философами и психологами 

(М. С. Каган, В. Н. Сагатовский, С. Л. Ру-

бинштейн, А. Н. Леонтьев, В. В. Давыдов, 

Б. Г. Ананьев, В. И. Слободчиков и др.). Од-

нако значительная часть педагогических 

исследований и сегодня еще используют 

отношение к личности как элементу, обес-

печивающему формальное функциони-

рование общества. При таком подходе 

личность теряется в общественных структу-

рах, фактически изучаются не люди как 

самодостаточные, самостоятельные, са-

моразвивающиеся субъекты, а их внешние 

характеристики, являющиеся в значитель-

ной мере характеристиками этих структур. 

В современных педагогических исследо-

ваниях необходимо совершить логически 

закономерный переход к рассмотрению 

личности на качественно ином уровне, что 

объяснит индивидуальную неповторимость 

человеческого существования с позиции 

субъектной педагогики. 

А. С. Макаренко категорически настаи-

вал на концептуальной дифференциации 

процессов обучения и воспитания. Он пи-

сал, что в других профессиях существует 

оценка производимой продукции, а в педа-

гогике существует отстроченный результат, 

и поэтому оценка педагогического продук-

та на сегодняшний день невозможна. Было 

бы целесообразно ввести оценочный кри-

терий, как предлагал Макаренко: «У вас 

получилось не коммунистическая личность, 

а прямая дрянь, пьянчужка, лежебока и 

шкурник. Уплатите, будьте добры, из вашего 

жалования» [11, с. 643]. Если объективно и 

честно воспринимать этот посыл А. С. Ма-

каренко, то трудно даже вообразить, какая 

степень профессиональной и человече-

ской ответственности должна ложиться на 

преподавательский состав и образователь-

ное учреждение в целом.  

Макаренко подчеркивал, что в системе 

методов воспитания ни один метод не  

может считаться универсально незамени-

мым. Только непосредственное или опо-

средованное использование комплекса 

методов и их взаимодетерминация может 

достигать определенных целей. Вряд ли су-

ществует универсальный метод воспитания, 

который сможет помочь подвести человека 

к развитию у него активности рефлективно-

го сознания, высокой социальной ответ-

ственности, твердой нравственной убеж-

денности. Более того, Макаренко считал, 

что никакое воспитательное средство не 

может считаться как абсолютно полезное, 

как лучшее или худшее и, самое главное, 

«никакая система средств не может быть 

рекомендована как постоянная» [12, с. 643].  

В условиях образования курсантов и 

подготовки будущих военных специали-

стов, требующих учитывать их командно-

дисциплинарную специфику, данные ре-

комендации Макаренко могут восприни-

маться диалектически: и как противоречи-

вые, и как крайне необходимые.  

Когда выдающегося ученого, коммуни-

ста, нобелевского лауреата Ж. И. Алфе-

рова спросили, чем отличается капитали-

стическая формация от социалистиче-

ской, он ответил, что «капитализм – это отъ-

ем собственности друг у друга на законных 

основаниях … и что на это нацелена вся их 

система образования» [6]. В данном кон-

тексте явно ассоциируется патриотическая 

позиция А. С. Макаренко, который безого-

ворочно понимал и принимал к действию 

государственную задачу по построению 

социализма в молодой советской стране, 

где коллектив был средством построения 

социализма в обществе, в котором каж-

дый (независимо от социального статуса и 

материальных возможностей) мог получить 

любое образование и впоследствии иметь 

право на непрерывное самообразование 

и развитие непосредственно в профессии 

и за еѐ пределами.  
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В колонии имени М. Горького постепен-

но складывались формы военной подго-

товки. В целом, в поведении колонистов 

при всем их различном отношении к об-

щему делу не наблюдалось уклонения от 

выполнения приказа. При этом сама ат-

мосфера отношений в коллективе не вы-

зывала сомнений в понимании сущности и 

необходимости выполнения задачи. И как 

это ни парадоксально, в целом, не наблю-

далось в поведении колонистов особой 

жертвенности, а напротив, они испытывали 

своеобразное наслаждение, чувствовали 

мощную сплоченность друг с другом в до-

стижении общей цели. 

Многим известно, что А. С. Макаренко 

(особенно в перестроечные годы) довольно 

часто критиковали и обвиняли за то, что он в 

нашу гуманную отечественную педагогику 

привносит военизированные идеи, настаи-

вает на них, ссылаясь на свой опыт работы в 

колонии и коммуне («командная педагоги-

ка», «есть», «совет командиров», «отряд», 

«дисциплина», «самодисциплина» и т. д.). 

Сегодня, перечитывая заново его тексты, 

наблюдается парадоксальная ситуация: в 

педагогическом пространстве коллектива 

воспитанников при наличии элементов во-

енной подготовки гуманитарной составля-

ющей (реальной и потенциальной) было не 

меньше, чем в гражданском воспитании в 

образовательных учреждениях [5].  

Некоторые специалисты по военной пе-

дагогике задаются вопросом о том, чем 

отличается военная педагогика от граж-

данской. И отвечают: тем, что в подготовке 

военных специалистов целеполагающий 

приоритет определяется задачей, а лич-

ность военнослужащего условно вторична. 

В гражданском профессиональном обра-

зовании целеполагающий приоритет 

направлен на личность будущего специа-

листа, от которого впоследствии будет за-

висеть выполняемость задачи [2]. Как из-

вестно, все сравнения условны. Однако 

смысл в этом сравнении, безусловно, 

просматривается через выполнение по-

ставленной задачи. Так же, как сам 

А. С. Макаренко, выполняя государствен-

ную задачу воспитания нового человека, так 

же и обязанности каждого колониста были 

трого указаны в «неписаной Конституции». 

Ценность выполняемой задачи, как прави-

ло, не оставляла никаких сомнений у коло-

нистов в необходимости достижения еѐ 

результата. «Поэтому мы легко мерились с 

очень многими недостатками, отказывали 

себе в лишнем развлечении, в лучшем ко-

стюме, в пище, отдавая каждую свободную 

копейку на новые необходимые приобре-

тения» [11, с.  221–222].  

Сегодня в условиях нескончаемого по-

требления, в условиях собственной жизни, в 

которой «казаться» стало важнее и пре-

стижнее, чем «быть» [19], спартанский ас-

кетизм колонистов и воспитателей видится 

чем-то высоко запредельным, недосягае-

мым и даже жертвенным. Невольно 

напрашивается аналогия с условиями жиз-

ни и борьбы, в которых сегодня находятся 

воины специальной военной операции. 

Разумеется, эти условия не совпадают по 

содержанию и по особенностям истори-

ческого времени, но они принципиально 

соответствуют форме происходящих со-

бытий, требующих от военных немыслимой 

выносливости, отдачи физических и мо-

ральных сил, преодоления абсолютно не-

комфортных и опасных ситуаций. 

Если вспомнить подготовку операции за-

воевания «Куряжа» (освоение нового корпу-

са колонии), который «разлагался все 

больше и больше и требовал решительных 

срочных мер», то в колонии имени М. Горь-

кого в это время «первое горячее решение 

постепенно переходило в формы спокой-

ной точной военной подготовки» [11, с. 422]. 

Это не могло не трогать и не возмущать пе-

дагогических чиновников, для которых пере-

вод колонии выглядел как неизбежная ката-

строфа, и отдельные из которых открыто и 

публично ненавидели А. С. Макаренко: «Вы, 

Макаренко, солдат, а не педагог. Говорят, 

что вы бывший полковник и это похоже на 

правду. Вообще не понимаю, почему здесь 

с вами так носятся. Я бы не пустила вас к 

детям» [11, с. 421]. А. С. Макаренко пони-

мал, что, находясь в условиях постоянной 

социальной неопределенности, находясь в 

условиях конфликтологической повседнев-

ной реальности, нужно было обладать ко-

лоссальным терпением, внутренне сохра-

нять оптимистическую перспективу и моде-

лировать новую концепцию воспитания: от 

коллектива к личности. Причем, при всех 

сложностях, неприглядных формах работы, 

монотонности труда, что требовал процесс 

жизнедеятельности колонистов, Макаренко 

способствовал созданию необходимой ат-

мосферы, включающей одновременно су-

ровость и воодушевленность отношений в 

коллективе [10, с. 170]. 

Коллектив – мощный социальный орга-

низм, органично интегрированный в струк-

туру общества и нацеленный на борьбу за 

построение новой социалистической 

формации. Кратко задается вопрос: кто 

воспитывает подрастающее поколение – 
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жизнь, коллектив или семья? Как педагог, 

А. С. Макаренко доказывал, что воспитыва-

ет все, что окружает человека: социум 

(«педагог воспитывает и тогда, когда не 

воспитывает»); семья («родители воспиты-

вают и тогда, когда их нет дома»); новая 

мораль («создание нового человека»). Но 

главное, как утверждал Макаренко: «Наш 

долг перед детьми – это особая форма 

долга перед обществом» [10, с. 173].  

Уникальное изобретение Макаренко в 

контексте командной педагогики – сводные 

отряды – было феноменальным явлением 

для своего времени. Фактически идея 

сводных отрядов впоследствии активно 

функционировала в структурах армейской 

и военно-политической подготовки моло-

дѐжи. Несколько измененный данный фе-

номен существует и сейчас. Необходимо 

актуализировать хотя бы некоторые прин-

ципиально сущностные положения этой 

идеи: демократизация отношений в кол-

лективе и в ходе проведения общих собра-

ний, требующих подчинения друг другу, не-

принятия всякой командной касты. Доказа-

тельством этому служило «важное правило 

запрещения каких бы то ни было привиле-

гий для командира: он никогда не получал 

ничего дополнительного и никогда не осво-

бождался от работы» [11, с. 194]. Также 

следует отметить, что именно в такой си-

стеме создавались условия для колонистов, 

которые не только позволяли проявлять и 

реализовывать непосредственно рабочие 

функции, но и приобретать организацион-

но-управленческие функции.  

Соотношение «командования и подчине-

ния», движение друг к другу «коллективных и 

личных интересов» создавали активно 

напряженную, но чрезвычайно жизнеспо-

собную атмосферу отношений в колонии. 

Формирование способности к управлению 

собственной деятельностью происходило 

почти непроизвольно. Сама ситуация приня-

тия решений для самостоятельной настро-

енности в достижении цели, как опреде-

лѐнного результата, инициировала развитие 

будущих кадров как субъектов управления 

[11, с. 196]. Таким образом, в данном кон-

тексте идей А. С. Макаренко трансформи-

рует подлинную сущность самой сложной в 

мире работы – работы с человеком, груп-

пой людей, коллективом; работы не фор-

мализованной, не декларативной, не кон-

трольно-отчетной, а работы на человеческий 

результат. И все это самым непосред-

ственным образом экстраполируется в об-

разовательный процесс профессиональ-

ной подготовки будущих офицеров.  

Обсуждение 

Развивая идеи Макаренко о взаимо-

действии коллектива и личности, принимая 

постулат Макаренко о том, что личность 

развивается в коллективе и через коллектив, 

современные философы и педагоги 

утверждают, что насколько тот или иной ин-

дивид способен выходить за пределы себя, 

достигнутого, настолько он личность. 

Например, личность как «целостность в 

себе», в процессе своего становления 

должна обособляться от коллектива. В то 

же время средства обособления человек 

ищет в коллективе, без которого он не мо-

жет развиваться в полноценную личность. 

Личность, следовательно, должна одно-

временно принадлежать коллективу и вы-

ходить за его пределы. Эти противоречия 

описаны К. Марксом, отмечавшим исклю-

чительное их значение для развития форм 

коллективности и нравственного воспита-

ния личности [13]. Весьма убедительно в 

этом контексте видится тезис Антуана де 

Стен-Экзюпери о том, что «личность должна 

жертвовать собой ради спасения коллекти-

ва, но дело тут не в элементарной ариф-

метике, все дело в уважении к человеку че-

рез личность. Да, величие моей цивилиза-

ции в том, что сто шахтѐров будут риско-

вать жизнью ради спасения одного, засы-

панного в шахте товарища. Ибо они спа-

сают человека» [16]. 

В совместном обсуждении российски-

ми и зарубежными специалистами со-

временных проблем воспитания, в основ-

ном, все пришли к выводу о том, что необ-

ходимо создание жесткой системы воспи-

тания, включающей все забытые классиче-

ские идеи, атрибуты и концепции подлин-

ного воспитания [4. С. 9–10]. 

Речь должна идти об ответственности 

преподавателя за будущее обучающихся, о 

соотношении дисциплины и осознанной 

свободы, о жестких требованиях к режиму 

жизнедеятельности, об опасении утратить 

доверия коллектива. На чем, собственно, и 

настаивал А. С. Макаренко. Однако этого и 

не достает современному обществу и си-

стеме образования и воспитания, игнори-

рующих положительные идеалы и выдаю-

щих «успешность» любой ценой за обще-

ственный идеал. В связи с разрушением 

классического (подлинного) понимания 

морали и нравственности как сторонами 

этического сознания человека, крайне не-

обходим Макаренко, такой жесткий и «не-

удобный» и одновременно справедливый и 

воинствующе гуманный; столь необходимый 

нам, чтобы вернуть свои идеалы, в правди-
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вости, совести, патриотизме и гордости за 

честный труд и преданное служение.  

Заключение 

Реализация педагогических идей 

А. С. Макаренко полноценно направлена 

на социокультурный прогресс как процесс 

гармонизации отношений между личностью 

и обществом, что требует пристального 

внимания к человеку, его развитию, взрос-

лению и бесконечному созиданию себя в 

системе образования, воспитания и про-

фессиональной подготовке специалиста. 

Изучая концептуальные идеи А. С. Ма-

каренко, следует особым образом под-

черкнуть фундаментальную целостность 

его педагогической концепции. Парадиг-

мальный сдвиг в отечественной педагогике 

советского периода, связанный с именем 

Макаренко, обуславливается интеграцией 

его методологической, теоретической и 

практической значимости. Все это стиму-

лирует современные научно-педагогичес-

кие исследования в сфере образования и 

воспитания на междисциплинарном 

уровне; способствует расширению пред-

ставлений о субъектно-объектных и субъ-

ектно-субъектных отношениях в группе и 

коллективе; раскрывает содержание и 

представляет характеристику человеческой 

личности будущего специалиста в его по-

лимодальности; открывает конкретные 

практические пути реализации теоретиче-

ских идей и выводов Макаренко в практике 

образования, воспитания будущих офице-

ров. В создании базисных оснований для 

формирования профессионального вза-

имодействия, экстраполирующего его со-

держание, виды, функции в контекст соци-

ально-педагогической реальности. Совре-

менная педагогическая интерпретация 

концептуальных направлений деятельности 

Макаренко способствует формулировке 

ряда ведущих идей, необходимых для со-

вершенствования профессионально-педа-

гогической деятельности преподавателей 

высшей школы. Это идея понимания сущ-

ности человека как носителя обществен-

ных отношений; идея разомкнутости чело-

веческих отношений в формате жизнедея-

тельности субъекта; идея несводимости 

субъектного мира человека к совокупности 

социальных ролей; идея актуализации 

креативного потенциала, предваряющего 

вовлечение субъектов в совместную дея-

тельность, развивающуюся в «полифониче-

ском сотворчестве» (Г. С. Батищев) и ори-

ентированную на «культуру сердечности» 

(С. Л. Рубинштейн) в теории и практике 

самовоспитания.  

Разрабатывая теорию коллектива, апро-

бируя еѐ основные постулаты, Макаренко, 

с одной стороны, опирался на традицию 

русской культуры и философию всеедин-

ства, с другой стороны, создавал концеп-

цию живого коллектива, как развивающе-

гося сообщества воспитанников, требую-

щих не столько проявления внешне регули-

руемых отношений, сколько внутренне ре-

гулируемых норм поведения и индивиду-

альной ответственности.  

Новаторский характер педагогики Ма-

каренко обуславливался тем, что он шѐл 

собственным путем, который формиро-

вался в опыте общественной жизни и в дис-

куссиях со своими оппонентами, что опре-

деляло перспективу использования им со-

зидательного инструментария в воспитании 

и разрешении задач, диктуемых новой со-

циальной реальностью.  

Опыт осмысления А. С. Макаренко в 

идейном формате социальной реально-

сти является плодотворным опытом приме-

нения философской теории деятельности, 

теории личности, теории отношений в про-

цессе профессиональной подготовки бу-

дущих офицеров России. Потребность в 

изучении наследия и личности А. С. Мака-

ренко возникает в эпоху кардинальных пе-

ремен, и чтобы его талант был действи-

тельно практически востребован, нужна 

надежда на будущее, осознание перспек-

тив и вера в улучшение собственной жизни 

в данном российском обществе, необхо-

димо возрождение энергии людей. Таким 

образом, глубинное понимание содержа-

ния и сущности педагогических идей в 

наследии А. С. Макаренко, их интегриро-

ванная трансформация в условиях нового 

исторического времени может способ-

ствовать в разработке теоретико-

методологических ориентаций и праксио-

логии педагогических концепций в про-

цессе качественной профессиональной 

подготовки военных специалистов. 
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