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Введение 
Концепт «субъект» является центральной 

научной проблемой современных гумани-
тарных исследований, что связано с необ-
ходимостью переосмысления его содер-
жания в условиях изменения характеристик 
существования самого субъекта. Значи-
тельный научно-технический скачок в конце 
XX – начале XXI века оказал влияние на все 
стороны жизни субъекта: от повседневных 
практик до человеческого общества в це-
лом. Это привело к формированию новой 
реальности – цифрового общества, что в 
свою очередь привело к изменениям су-
щественных характеристик самого субъек-
та. В то же время поведение отдельного 
субъекта трансформирует окружающую 
его реальность, как результат его взаимо-
действия с другими людьми и с культурой. 
Изменения затронули и современную па-
радигму образования, в которой централь-
ной фигурой образовательного процесса 
выступает ученик как активный субъект, 
самостоятельно развивающийся в своей 
деятельности, осваивающий вариативные 
образовательные среды, приобретающий 
компетенцию жить и действовать в посто-
янно меняющихся условиях. Антропологи-
ческая сущность субъекта и его атрибутив-
ные свойства определяются, в том числе, в 
происходящем сейчас процессе цифро-
визации общества, вызывающего истори-
ческую смену философских традиций че-
рез психолого-педагогическое изучение 
субъекта, соответствующего современным 
вызовам. 

Цель статьи – проанализировать разви-
тие концепта «субъект» и его атрибутивных 
свойств в историко-философской и пси-
холого-педагогической традиции в свете 
проблем цифровой трансформации со-
временного общества и образования. 

Основные положения 
Представление о субъекте зародилось в 

античной философии. Сократ отмечал, 
что, являясь микрокосмосом, человек отли-
чается от всех остальных составных частей 
мира. Он обладает способностью к само-
познанию, самосознанию, так как посто-
янно действует, осуществляет выбор, кото-
рый зависит только от него. Он испытывает 
себя и подвергает сомнению все внешнее 
[29]. Платон определял человека как такое 
сущее, которое отличается от ряда других 
сущих. Ибо сущность человека следует 
представлять не как совокупность качеств, 

но как активный субъект. Основной харак-
теристикой «самости» он называл деятель-
ность [29]. Для Плотина субъект – это само-
сть, обращенная на самое себя. Познавая 
себя, сообразно тому, как ум познает се-
бя, человек преобразуется, становится 
субъектом [30]. Отсюда следует еще одна 
важная характеристика субъекта – спо-
собность к мышлению (обладание умом). 
Самопознание как определенный образ 
действий, осуществляемый субъектом по 
отношению к самому себе, является усло-
вием осознанной деятельности, а, следо-
вательно, и условием становления и само-
реализации субъекта [30]. Аристотель вы-
делял два вида субъекта: индивидуальный и 
общественный. К характеристикам инди-
видуального субъекта он относил мышле-
ние, воображение, волю, рефлексию и др. 
Индивидуальный субъект тесно связан с 
субъектом общественным, так как оба об-
ладают самостоятельностью. Для первого 
она проявляется в самостоятельности по-
знания (ум), для второго – во включенности в 
общественные отношения, самостоятель-
ности нравственного выбора [3]. Аристо-
тель дает понимание субъекта как само-
стоятельно существующего носителя 
определенных свойств, закладывая «основу 
для дальнейшего развития его антрополо-
гического истолкования как разумного и 
свободного деятеля, самоопределяющей-
ся личности» [21, С. 370]. 

Таким образом, в античной философии 
появляется понятие активно действующего 
субъекта, атрибутивные свойства которого 
способны изменяться под влиянием внеш-
них сил (условия жизни, воспитание, обуче-
ние, устройство общества) и самостоя-
тельных внутренних действий субъекта (са-
мопознание, самовоспитание, самообу-
чение). 

Идеи античных философов получили 
свое развитие в Новое время, наполнив 
концепт «субъект» новым философским 
содержанием. Р. Декарт вводит в европей-
скую философию понимание субъекта 
через мыслительную деятельность (само-
сознание) [10]. Следующим шагом стано-
вится наделение субъекта активным нача-
лом, благодаря включению Лейбницем в 
структуру субъекта воли [18]. Для И. Канта 
основным атрибутивным свойством субъ-
екта также является активность познающего 
субъекта. При этом Кант обращал внима-
ние, что субъект способен не только позна-
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вать окружающий мир, но и производить 
изменения в мире согласно своим прин-
ципам, убеждениям, ценностям [12]. Это 
наделяет субъекта созидательной активно-
стью. И.Г. Фихте, продолжая рассуждать о 
природе субъекта, отмечал, что познать 
мир субъект может только с помощью со-
зерцательной деятельности, совершаемой 
через силу воображения, [40]. 

Философия нового времени определи-
ла человека как активно познающего и 
преобразующего субъекта, выделив в ка-
честве важнейших характеристик самопо-
знание и самоопределение, способность 
к рефлексии, способность быть автором 
своей жизни и нести ответственность за 
свои мысли и поступки. 

Гегель свойствами субъекта назвал ра-
зум и свободу. По его мнению, человек вы-
ступает субъектом только тогда, когда он 
свободно использует свой разум, критиче-
ски осмысливать окружающую действи-
тельность и упорядочивает ее, актуализи-
рует свои возможности [9]. 

Марксизм признавал субъекта как ак-
тивное преобразующее начало социаль-
ной действительности, но ставил его в зави-
симость от общественных отношений, ак-
центируя внимание не на индивидуальном 
субъекте, а на коллективном [22]. Действи-
тельно, являясь существом социальным, 
человек, социализируясь в обществе, толь-
ко в нем может стать личностью. Однако 
чрезмерное смещение акцента может 
привести к нивелированию субъекта инди-
видуального. В связи с этим А. Шопенгауэр 
предлагал вернуться к античному понима-
нию субъекта с целью сохранения его ав-
тономности [45]. 

Экзистенциализм базовыми характери-
стиками субъекта считал свободу и ответ-
ственность, ибо подлинный субъект – это 
субъект выбора. По мнению Э. Фромма, 
субъект отличается способностью осу-
ществлять выбор и принимать решения, 
отстаивать свою позицию, реализовывать 
свои желания, формировать собственную 
систему ценностей. Но стать подлинным 
субъектом человеку мешает страх, поэто-
му он предпочитает жить согласно ожида-
нию других, предоставляя право выбирать 
другим: семье, друзьям, церкви, государ-
ству [41]. М. Хайдеггер подлинную сущ-
ность субъекта связывал со способностью 
творить благо, т.е. целенаправленную ак-
тивность, приносящую определенную поль-
зу, смысл, результат в будущем [43]. Для 
этого человеку необходимо преодолеть 
ограниченность мира повседневности. Его 

ученик Э. Левинас, развивая и углубляя эту 
идею, вводит «открытость» как свойства 
субъекта. Она позволяет человеку избежать 
состояния абсолютной неполноты через 
поддержку другого [19]. К. Ясперс услови-
ем бытия субъекта называет коммуника-
цию, в ходе которой происходит реализа-
ция «духовного Я» [46]. 

Становление постиндустриального об-
щества сопровождается ускорением тем-
па жизни, увеличением объема информа-
ции, разнообразием форм общественной 
жизни, цифровой трансформацией об-
щества и виртуальной реальностью, чув-
ством одиночества, рисками и вызовами, в 
ходе которых человек больше разрушает, 
чем созидает. Все это поставило под со-
мнение классические черты субъекта и 
обусловило переход к концепту «смерть 
субъекта», росту его популярности. 

«Смерть субъекта» центральное понятие 
философии постмодерна, которая стро-
ится на размывании границ между субъек-
том и объектом. Его появление связано с 
работами М. Фуко и Р. Барта. Ж. Бодрийяр 
выдвинул тезис о бессубъектности обще-
ства потребления, в котором человек теря-
ет индивидуальность, уподобляясь массе. 
Человек цифрового общества оказывается 
помещенным в сферу симуляций, кото-
рые заполняют «фантомным содержани-
ем» общение, познание, этику [5, С. 280]. В 
сетевом пространстве межличностное 
общение обезличивается, ибо «ни собе-
седников, ни смыслов в нем уже не суще-
ствует» [5, С. 281]. В пространстве симуля-
ций наиболее остро встают вопросы отбо-
ра и классификации информации, оцен-
ки событий и формирования собственного 
отношения к ним. Отказ от парадигмы при-
чинно-следственных связей приводит к ис-
кажению представлений об ответственно-
сти индивида, к обесцениванию традици-
онных ценностей. М. Фуко рассматривал 
«смерть субъекта» как субъекта рацио-
нально и самостоятельно мыслящего в свя-
зи с тем, что он не имеет механизмов со-
противления влиянию из вне. В современ-
ном обществе любая власть (от родителей 
до государства) навязывает свое видение 
мира, убеждает, подчиняет, контролирует. 
Субъект выступает манипуляционным эле-
ментом властной иерархической структу-
ры, служит материалом построения и под-
держания самой структуры через соци-
ально-дисциплинарные институты [42]. Это 
приводит к утрате базовых атрибутивных 
свойств субъекта – активности, инициатив-
ности, креативности, свободы и др. 
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«Смерть субъекта» не означает его ис-
чезновение как такового. Это метафора 
для содержательных изменений концепта 
«субъект» и его положения в мире. Он от-
ражает многослойность субъекта и воз-
растание его роли в кризисных ситуациях, в 
которых ему приходится отвечать на вызовы 
общества. По мнению Е.В. Биричевой, кон-
цепт «субъекта» наполняется новым поняти-
ем – «приспособлением» [4]. Это «приспо-
собление» не пассивное, а активное. Оно 
проявляется в способности видеть под раз-
ными углами зрения, оценивать ситуацию, 
принимать решение о способе своего бы-
тия, реагировать на постоянно изменяю-
щиеся условия жизни и эффективно отве-
чать на вызовы времени. В результате воз-
никает необходимость в формировании 
особого познавательного отношения к ми-
ру, соизмерении своей познавательной 
деятельности с реальностью. Приспособ-
ление не умаляет автономности субъекта, 
его активности, наоборот, подчеркивает: 
активный деятель, радикально переосмыс-
ливающий направления и механизмы дея-
тельности субъекта. Сохраняя классиче-
ские черты субъекта – целостность, само-
детерминированность, осознанность, со-
временный субъект погружается в различ-
ные практики и испытывает их влияние, об-
ретая новых характеристики. Ю. Хабермас 
понимает общество как социально-
культурную систему, которая способна 
развиваться двумя способами: освоение 
внешней среды и построение внутренней 
структуры через социальное действие [44]. 
Основное социальное действие составляет 
интеракция. Интеракция как форма ком-
муникативного действия позволяет разре-
шать противоречия, с которыми сталкива-
ется человек в современном цифровом 
обществе. Субъекты, осуществляя комму-
никацию, совместно производят смыслы, 
координируют действия, свободно выра-
жают себя, находят способы развития со-
циальной интеграции [20]. 

На основе представленной выше исто-
рической смены философских традиций 
мы видим, как содержательно менялся 
концепт «субъект». В условиях современно-
го цифрового общества сохраняются 
классические атрибутивные свойства 
субъекта: осознанная активность, самоор-
ганизация и саморегуляция, свобода вы-
бора и ответственность, рефлексия. Также 
появляются новые свойства: критическое 
понимание окружающей действительно-
сти, себя и другого; способность отвечать 
на вызовы времени; включенность в различ-

ные практики и творческое решение про-
тиворечий; субъект-субъектное взаимодей-
ствие.  

Историческая трансформация 
концепта «субъект», его атрибутивных 
свойств в философской традиции явилась 
отражением социальных изменений, 
повышения роли осознанности и 
активности личности как субъекта 
преобразований окружающей среды, 
социальной действительности и самой 
личности. В историко-философской 
традиции были заложены онтологические 
основы концепта «субъект»: критериальные 
признаки и атрибутивные свойства понятия.  

Философское осмысление концепта 
«субъект» позволило в рамках психолого-
педагогического знания определить его 
структурно-содержательные основы, опе-
рационализировать данное понятие, преж-
де всего, для практики образования. 

Психолого-педагогическое понимание 
субъекта активно развивалось в советской 
и российской психологии. Формирование 
представления о субъекте как о 
«сознательно действующем лице» принад-
лежит С.Л. Рубинштейну [34]. Он характе-
ризует субъекта через осознанную 
активность, самосознание и способность 
изменять окружающий мир в ходе 
деятельности человека. «Сознание (как 
отражение объективной реальности), 
деятельность (как преобразование 
действительности) и творчество (как 
высшая интеграция субъектных свойств)» в 
качестве исходных характеристик субъекта 
выделяет Б.Г. Ананьев [2, С. 188]. Способ-
ность к осознанной самоорганизации и 
саморегуляции как отличительное свойство 
субъекта называют А.В. Брушлинский, Е.А. 
Сергиенко, О.А. Конопкин, А.С. Огнев, В.И. 
Моросанова [6; 36; 13; 25]. Способность 
согласовывать внешние и внутренние 
условия осуществления деятельности, в 
ходе которой происходит преобразование 
себя и окружающей действительности в 
качестве атрибутивного свойства субъекта 
отмечают А.В. Брушлинский, Е.А. Сергиен-
ко, Н.Н. Моисеев [6; 36; 24]. Согласно 
концепции В.И. Слободчикова и Е.И. 
Исаева ядром субъектности является 
способность человека становиться 
автором своей жизни через творческую 
активность в системе деятельности и 
отношений [37, С. 131]. Активность, как 
особое качество субъекта, называют З.И. 
Рябикина и К.А. Абульханова [1; 35]. Спо-
собность к целеполаганию, осуществле-
нию выбора и несению ответственности за 
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него в качестве критерия субъекта 
выделяют В.А. Татенко, В.А. Петровский [39; 
28]. По мнению Л.М. Попова, атрибутивным 
свойством субъекта можно рассматривать 
его способность осуществлять акты 
постоянного взаимодействия с 
окружающим миром и с самим собой, в 
ходе чего происходит развитие человека 
[31]. Е.Н. Волкова, О.В. Суворова исходят из 
того, что субъектность является 
интегративной характеристикой личности. 
Отношение к себе как деятелю лежит в ос-
нове субъектности, которая характеризует-
ся целенаправленной активностью, спо-
собностью к рефлексии, свободой выбора 
и ответственностью за этот выбор, 
осознанием и переживанием собственной 
уникальности, пониманием и принятием 
другого человека [7, С. 54; 38, С. 1182]. 

Анализ психолого-педагогического 
наследия позволяет нам говорить о том, что 
концепт «субъект» определяется его осо-
знанной, преобразующей и творческой 
активностью в системе деятельности и от-
ношений личности. При этом характер ак-
тивности задается самосознанием, само-
регуляцией и самоорганизацией. Такие 
атрибутивные свойства субъекта, как 
рефлексия, свобода выбора, самоприня-
тие и принятие другого, стремление к 
саморазвитию позволяют наиболее полно 
раскрыть антропологическую сущность 
концепта «субъект» в системе основного 
общего образования. 

Для современной психологии образо-
вания понятие субъекта является системо-
образующим. Подчеркивается роль субъ-
ектной позиции всех участников образова-
тельного процесса: обучающихся, педаго-
гов, родителей. Образовательная общность 
рассматривается как полисубъектная, оп-
тимальной формой отношений в образо-
вании – субъект-субъектные партнерские 
отношения. В современном образовании 
повышается роль свободного выбора 
форм, видов и методов образования, 
учебной деятельности, образовательных 
учреждений обучающимися; растет вес 
самостоятельной ориентировки школьни-
ков в цифровых образовательных средах. 
Модус субъекта как для растущего, так и 
для взрослого человека, сегодня является 
условием конкурентоспособности, 
успешности и состоятельности его лично-
сти.  

Сопоставив историко-философский и 
психолого-педагогический аспекты содер-
жания концепта «субъект» в условиях со-
временного цифрового общества приме-

нимо к системе образования, мы можем 
сказать, что субъектность рассматривается 
как отношение личности к себе как к дея-
телю, осуществляющему интеллектуальную 
и практическую преобразующую актив-
ность. Основные атрибутивные свойства 
субъекта совпадают: осознанная актив-
ность, критическое понимание человеком 
окружающего мира, саморегуляция, са-
моорганизация, свобода выбора, творче-
ство, познание своей индивидуальности, 
субъект-субъектное взаимодействие.  

Наиболее восприимчивой к происходя-
щим изменениям сферой антропологиче-
ского бытия всегда была сфера воспита-
ния и обучения, отвечающая за формиро-
вание личности, действующей в обществе. 
Трансформация концепта «субъект», как 
проблема образования, связана с глубин-
ным осмыслением новых подходов в мето-
дологии, цифровых технологий в препода-
вании учебных дисциплин, обеспечиваю-
щих подрастающее поколение необходи-
мым сбалансированным набором навы-
ков: когнитивных, эмоциональных и соци-
альных, которые позволяют наиболее эф-
фективно справляться с вызовами XXI века.  

Однако трансформация концепта 
«субъект» в условиях современного циф-
рового общества находится на этапе 
осмысления как научным, так и педагоги-
ческим сообществом. Современное об-
разование в рамках федеральных госу-
дарственных образовательных стандартов 
обозначило новую трактовку субъекта, 
рассматривая ученика как активного субъ-
екта, самостоятельно развивающегося в 
своей деятельности, приобретающего 
компетенцию жить и действовать в посто-
янно меняющихся условиях [32]. В стандар-
те указывается требование перейти от 
«знаниевой» парадигмы к «субъектно-
деятельностной», основанной на форми-
ровании soft-skills, наиболее отвечающим 
современным вызовам цифрового обще-
ства. Для этого необходима образователь-
ная среда, которая будет строиться на 
принципах персонализации, вызова, со-
трудничества и фокусирования на сильных 
сторонах личности обучающегося [48]. Од-
нако практика преподавания, в том числе 
истории, позволяет выявить трудности, с ко-
торыми сталкивается учитель в ходе реали-
зации ФГОС, предъявляющего новые тре-
бования в условиях цифрового общества к 
качеству и результатам обучения. 

Во-первых, история – это больше знани-
евая наука, чем деятельностная [15]. Исто-
рические знания носят системообразую-
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щий характер и служат основой для орга-
низации предметных и метапредметных 
познавательных действий – решение задач. 
В таксономии Б. Блума «знание» является 
базовым уровнем когнитивных навыков, где 
обучающиеся демонстрируют способ-
ность запоминать и воспринимать факты, 
термины, концепции [47]. Освоение данно-
го уровня позволяет им переходить к более 
высоким уровням умственной активности: 
понимать исторические факты и использо-
вать полученное знание в новых ситуациях, 
выявлять исторические закономерности, 
устанавливать причинно-следственные свя-
зи, проводить критическую оценку истори-
ческих событий, процессов и явлений. Ис-
ключение из процесса обучения знаниево-
го компонента не только означает игнори-
рование механизма поэтапного развития 
умственных действий, но и воспитательного 
потенциала истории как учебного предме-
та и науки [15]. Исторические факты не 
только раскрывают исторический процесс, 
но и позволяют решать задачи развития и 
воспитания обучающего [11]. Объективное 
историческое знание, как указывает В.Р. 
Мединский, позволяет формировать исто-
рическое самосознание человека и граж-
данина [23]. Поэтому «знаниевая» пара-
дигма должна стать «каркасом» для со-
временной «субъектно-деятельностной» 
парадигмы. 

Во-вторых, ФГОС ориентирован на 
формирование умений эти знания добы-
вать самостоятельно [33]. В условиях со-
временного цифрового общества ин-
формационная перегруженность требует 
овладение обучающимся метапредмет-
ными компетенциями – soft-skills: поиска и 
понимания, отбора и классификации, 
преобразования и интерпретации, крити-
ческой оценки информации. Стандарт 
предполагает формирование и развитие 
этих компетенций средствами разных 
учебных дисциплин через реализацию 
субъектно-деятельностного подхода. На 
практике это зачастую приводит к тому, что 
процесс формирования необходимых ко-
гнитивных, эмоциональных и социальных 
навыков носит стихийный, бессистемный 
характер. Самостоятельная деятельность 
обучающегося не должна являться само-
целью и требует грамотной, с методиче-
ской и психологической точки зрения, ор-
ганизации познавательной деятельности с 
учетом современных цифровых техноло-
гий.  

Х. Ортега-и-Гассет предлагал начинать 
изучение истории с обзора системы цен-

ностей, идей, убеждений, верований, что 
соответствует историко-культурному стан-
дарту, в основе которого лежит культурно-
антропологический подход. Он предпола-
гает понимание истории через личность 
человека, его повседневную жизнь, «прони-
занную идеями, изобретенными человеком 
в конкретной ситуации, постепенно став-
шими историческими фактами» [27, С. 
439]. Определение структуры и иерархии 
идей, выявление среди них центральной 
через решение познавательных задач про-
блемного характера способствует пони-
манию исторических фактов, принципов, 
закономерностей, а также жизни своей и 
чужой, современной и ушедших эпох.  

В.Р. Мединский отмечает, что «способ-
ность самостоятельно трактовать историю 
и пути ее развития связана с объективной 
исторической оценкой, основанной на за-
конах и понятиях того времени, в котором 
происходили исторические события» [23]. 
Понимание мотивов, логики поступков 
предков позволяет воссоздать историю.  

Х-Г. Гадамер, который является одним из 
основоположников герменевтического 
подхода, считал, что «фундаментальной 
характеристикой человеческого бытия и 
мышления является «историчность», ибо 
наше бытие определяется местом и вре-
менем той ситуации, в которой мы рожда-
емся и живем» [8, С. 63]. «Текст», под кото-
рым понимается знаково-символическая 
система в её социокультурном и истори-
ческом контексте как носитель смысловой 
информации, является предметной осно-
вой герменевтической методологии [17, С. 
45]. Таким образом, «неолитическая рево-
люция», «греческий полис», «средневековый 
замок», «мануфактура», «реформация» и 
любое другое историческое явление или 
процесс могут выступать в качестве текста. 
При этом герменевтическая модель, опи-
санная Х-Г. Гадамером, коррелируется с 
современной цифровизацией в образова-
нии, опираясь на следующие принципы [8, 
С. 354]. Рассмотрим их на примере изуче-
ния истории в основной школе. Первый 
принцип – каждый «текст» имеет свои осо-
бенности, поэтому важно определить его 
специфику и составные элементы. Полис, 
как «текст», обладает универсальными ха-
рактеристиками, предоставляющими ин-
формацию о нем. Однако полисная си-
стема, например, Афин и Спарты, имела 
свою специфику, изучение которой позво-
ляет наиболее полно раскрыть роль поли-
са в политических и социально-
экономических процессах греческого 
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общества. Второй принцип – пониманию 
смысла «текста» может способствовать 
сравнительный метод, который предпола-
гает сопоставление аналогичных «текстов» 
друг с другом. В 5 классе обучающиеся 
составляют технологическую карту, которая 
является своего рода алгоритмом при изу-
чении древних цивилизаций, выступающих в 
качестве «текста». Карта включает в себя 
основные характеристики: географиче-
ское положение, природно-климатические 
условия, занятия, система управления, со-
циальная структура общества, религия, 
научные знания, искусство. Сравнивая путь 
становления и развития цивилизаций, обу-
чающиеся раскрывают их смысл на уровне 
понимания. Третий принцип – «тексты» 
необходимо изучать не в изоляции, а в об-
щем контексте, целостной структуре эпо-
хи. Изучая, скажем, древнегреческую ке-
рамику, необходимо рассматривать при-
родно-климатические условия, социально-
экономическую характеристику общества, 
систему ценностей, чтобы понять истинный 
смысл «текста». Четвертый принцип – толко-
вание остается мертвым без интуитивного 
сопричастия духу «текста», что предполага-
ет погружение в изучаемый «текст». Обуча-
ющиеся проходят мысленный путь мудрого 
грека, отважного германца, благородного 
рыцаря, бесстрашного мореплавателя, 
грозного царя, безропотного крестьянина, 
предприимчивого фабриканта. Пятый 
принцип – толкователь обязан установить, 
какой смысл «текст» имел, прежде всего, 
для самого человека и его среды, а затем 
уже выявить отношение «текста» к совре-
менному сознанию. На основе археологи-
ческих и письменных свидетельств обуча-
ющиеся определяют, что древние герман-
цы относились к мечу как к другу и сорат-
нику, персонифицируя отношения с ним. 
Таким образом, они учатся воспринимать 
и оценивать исторические события и явле-
ния как таковые, не перенося на них круг 
идей собственного времени. 

Исходя из этого, «история» выступает как 
метапредмет с помощью изучения истори-
ческого материала по герменевтической 
цепочке, которая строится по схеме «текст 
– ситуация непонимания – реконструкци-
онная гипотеза – восполняющая интерпре-
тация (теоретическая модель) – понимание 
текста» [26]. Например, при изучении в 5 
классе темы «Первобытное общество» 
обучающиеся проводят археологические 
раскопки и находят орудия труда перво-
бытного человека, которые используются 
как «текст». Они анализируют орудия труда, 

фиксируя результаты в таблице: материал 
(территория и условия обитания), назначе-
ние (занятия), качество и уровень сложно-
сти (характер труда и форма социальной 
организации). Орудия труда выступают 
«ключом» к пониманию первобытной эпо-
хи, а работа с герменевтической цепочкой 
позволяет формировать у обучающихся 
soft-skills. В процессе соприкосновения с 
историческим материалом формируется 
и развивается интерес к изучению истории, 
системное историческое мышление, твор-
ческое и аналитическое отношение обу-
чающихся к историческим событиям, про-
цессам и явлениям, субъект-субъектное 
взаимодействие, саморегуляция и само-
организация [16].  

Герменевтическая цепочка изучения ис-
торического материала согласуется с 
проблемным подходом в обучении, а 
принцип погружения в изучаемый «текст» – 
иммерсивным. Иммерсивный подход 
предполагает наличие субъекта, включен-
ного в среду исторического опыта в про-
цессе конструирования и освоения изуча-
емого материала через эффект присут-
ствия. М.В. Короткова рассматривает его 
как совокупность приемов и способов ин-
терактивного взаимодействия обучающих-
ся в искусственно созданном мире [14, С. 
3]. А это в свою очередь приводит нас к ин-
терактивному подходу. Специально раз-
работанные для конкретного урока интер-
активные задания, упражнения, задачи, по-
строенные на симуляциях и имитациях 
общественных отношений разных эпох, ис-
торических процессов и явлений, являются 
основной составляющей уроков с приме-
нением интерактивного подхода. Это де-
лает исторические процессы и явления до-
ступными для понимания обучающимися. В 
то же время позволяет повышать мотива-
цию к изучению предмета, оперировать 
знаниями в различных практических ситуа-
циях в условиях современного цифрового 
общества. 

Подводя итог вышесказанному, методи-
чески и психологически грамотно постро-
енная организация познавательной дея-
тельности на принципах персонализации, 
вызова и сотрудничества позволяет си-
стемно формировать метапредметные 
компетенции – soft-skills и развивать лич-
ность современного обучающего как 
субъекта познавательной деятельности. 
Развитие субъектности обучающегося в 
процессе изучения истории происходит 
через собственную познавательную дея-
тельность, субъект-субъектное взаимодей-
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ствие, осознанную активность, осмыслен-
ное отношение к историческим событиям, 
понимание объективной логики историче-
ского процесса, инициативное поведение 
в принятии решений. Приобретение обу-
чающимся субъектно-личностного потен-
циала позволяет ему решать исторические 
проблемы, возникающие в современном 
социокультурном контексте, исходя из его 
исторических принципов и убеждений, ин-
терпретировать их и давать им оценку. 

В-третьих, учитель комфортно ощущает 
себя в «знаниевой» парадигме, в то время 
как переход на «субъектно-
деятельностную» парадигму вызывает у не-
го напряжение и непонимание. Для ее ре-
ализации учитель должен сам стать актив-
ным субъектом, отказавшись от форма-
лизма и бессистемности как на уровне 
целеполагания, так и на уровне определе-
ния средств обучения. Необходимо пони-
мать, что конечным результатом является не 
воспитание «оловянного солдатика», а вос-
питание «сложного человека» [23]. Это тре-
бует от него развивать атрибутивные свой-
ства субъекта адекватные современности, 
прежде всего, в себе самом. 

Выводы 
На основе проведенного анализа про-

цесса становления и трансформации 
концепта «субъект» в философских и пси-
холого-педагогических традициях и 
направлениях мы можем говорить о том, 

что в условиях современного цифрового 
общества сохраняются классические ат-
рибутивные свойства субъекта: осознанная 
активность, самоорганизация и саморегу-
ляция, свобода выбора и ответственность, 
рефлексия. Также появляются новые свой-
ства: критическое понимание окружаю-
щей действительности, себя и другого; 
способность отвечать на вызовы времени; 
включенность в различные практики и твор-
ческое решение противоречий; субъектно-
субъектное взаимодействие. Система 
российского образования строится на 
личностно-ориентированном и субъектно-
деятельностном подходе, которые позво-
ляют целостно и всесторонне на основе 
единых параметров решать задачи со-
временного, в том числе исторического, 
образования с учетом не только содержа-
тельной, но и процессуальной сторон обу-
чения. Сочетание классических и иннова-
ционных приемов и технологий обучения, 
учитывая возрастные и психологические 
особенности развития школьников, целе-
вые компоненты процесса обучения, реа-
лии современного цифрового общества, в 
рамках конкретного урока способствует 
реализации современных требований к 
образованию, нового содержания концеп-
та «субъект» и его атрибутивных свойств, 
необходимых для формирования в обра-
зовательном процессе. 
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