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Аннотация. В статье приводятся данные о содержательных особенностях подготовки и 

проведения такой разновидности лекционного занятия, как бинарная лекция на материале 
учебного курса «История психологии». Такой тип лекции позволяет активизировать внимание и 
восприятие курсантами учебного материала за счет  вовлеченности в мыслительный 
процесс. Она позволяет демонстрировать элементы научной дискуссии, в которой, помимо 
ярких фактов, отрабатываются причинно-следственные связи и логические приемы 
доказательства. Это приводит к повышению качества знаний. Описаны требования и 
предложены рекомендации к выбору темы занятия, приемов и методов активизации 
познавательной деятельности обучающихся, подбору состава преподавателей. Приведены 
конкретные сценарии диалоговых ситуаций, используемых на лекции.  
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Введение 

Критика современной системы образо-

вания ведется по многим параметрам и, 

прежде всего, констатируется не достаточ-

ная готовность курсантов и студентов к ме-

тодам вузовского обучения [1; 2; 7; 25]. По-

следнее имеет под собой много причин, 

которые в чем-то аналогичны жалобам 

школьных педагогов, которые отмечают та-

кие затруднения, которые связаны с узко 
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воспроизводящим опыт учителя или текст 

учебника подходом к обозначению знания 

как единственно верного [6; 22]. При этом 

система ОГЭ и ЕГЭ в большей мере ори-

ентирована на память, а не мышление. Ко-

нечно, в высших учебных заведениях пола-

гается априори, что в аудиториях находятся 

люди с развитыми выше среднего способ-

ностями усвоения информации. Более то-

го, в системе школьных методов и органи-

зационных форм обучения существует 

урок-лекция, но мало кто из вузовских пре-

подавателей согласится с тем, что бывшие 

абитуриенты готовы к активному усвоению 

лекционного материала. В этой связи для 

будущих профессиональных психологов 

лекционная форма не должна выглядеть 

как зачитывание заранее подготовленного 

лектором текста с попытками малопродук-

тивной дискуссии по проблемам, истоки 

которых им и не известны и  не понятны. 

В силу сложности и компактности ин-

формационного построения лекции, а 

также плотности текста, направленного на 

аудиторию, многие преподаватели прибе-

гают к различным организационным фор-

мам проведения занятия и закрепления 

знаний. Бинарная лекция кажется такой ор-

ганизационной формой, которую можно 

рекомендовать в работе с аудиторией, в 

достаточной мере освоившей правила 

диалога и полилога. Поскольку курс «Исто-

рия психологии» изучают на первом году 

обучения, представляется уместным изло-

жить наш взгляд на целесообразность 

включения бинарных лекций в методиче-

ский репертуар преподавателей.  Бинар-

ная лекция, с одной стороны, не требует 

«высшего пилотажа» от аудитории, которая 

будет переключаться от одного лектора к 

другому и сравнивать их позиции по заяв-

ленному учебному вопросу, а, с другой, 

каждый преподаватель, имея свой метод и 

свой взгляд на предмет, рассматриваемый 

в лекции, представляет свой элемент ма-

териала как одну, но важную учебную за-

дачу [4; 13; 20; 21]. Напомним, что учебной 

может именоваться всякая задача, в про-

цессе решения которой открывают способ 

решения, чтобы в последующем (научив-

шись на одной), без затруднений перенося 

опыт решения первой, решать любую дру-

гую задачу, относящуюся к тому же само-

му типу, что и решенная [5]. 

Основная часть 

В педагогической психологии отмечает-

ся, что реагирование слушателей на новую 

информацию возможно в достаточно ши-

роком диапазоне – от индифферентного 

(когда информация не фиксируется в па-

мяти) до конструктивного или деструктивно-

го [12; 23].  

Помимо трансляционной стороны под-

готовки и реализации плана на будущее 

лекционное занятие, преподавателю надо 

учесть, что он работает с большой аудито-

рией, имеющей различный уровень обще-

образовательной подготовки, где качество 

общих учебных умений есть величина ве-

роятностная. В литературе достаточно мно-

го жалоб на клиповое мышление, зависи-

мость молодых людей от гаджетов. Иногда 

даже высказывают мнение о том, что нужно 

использовать геймирование и делить, как в 

классическом бихевиористском подходе, 

материал на микропорции. 

Через лекцию преподаватель реализует 

не только учебные задачи, но и воспита-

тельную, развивающую функцию обучения. 

Когда речь идет о преподавании истории 

психологии, это означает, что психология 

изучаемой эпохи не может быть понята как 

прогрессивная, если не учитывать методо-

логический генетический принцип, сфор-

мулированный Л.С. Выготским. Ни одно до-

стижение в науке не может быть правильно 

интерпретировано без учета его предыс-

тории и вклада предыдущих поколений 

ученых и практиков.  

Воспитательная и развивающая цели, 

формулируемые перед конкретным лек-

ционным занятием, тесным образом свя-

заны с целью дидактической и реализуются 

в единстве. Требуется учитывать проблему 

наличия/отсутствия содержательной моти-

вации курсантов. В теории поэтапного 

формирования умственных действий [22; 

23] считается, что при установлении отсут-

ствия мотивации у обучающихся препода-

ватель не должен скатываться к развлека-

тельности. Мотивация вносится им за счет 

успеха в пропедевтическом коротком 

учебном диалоге, причем «обреченном на 

успех».  Если же курсант становится пас-

сивным участником занятия, то на традици-

онной лекции сложно оценить степень его 

вовлеченности в изучаемую тему. В этой 

связи и рекомендуют такую инновацион-

ную форму, как бинарная лекция [3; 9; 14; 

19; 24].   

Бинарная лекция построена не только 

на диалоге двух преподавателей и их вза-

имодействии с обучающимися. Основная 

цель – вовлечь каждого слушателя в мысли-

тельный процесс, чтобы они активно вника-

ли в тему занятия, могли выбрать одну из 

предложенных точек зрения или поспорить 

с каждой. Основополагающая задача лек-

ции – исключить пассивное восприятие 

обучающимися учебного материала. Би-



МЕТОДОЛОГИЯ И ТЕХНОЛОГИЯ  

ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

METHODOLOGY AND TECHNOLOGY  

OF VOCATIONAL EDUCATION) 
 

ВЕСТНИК ВОЕННОЙ АКАДЕМИИ ВОЙСК НАЦИОНАЛЬНОЙ ГВАРДИИ. 2026. № 3 (36). ISSN 3033-5949 (онлайн) 

VESTNIK VOENNOJ AKADEMII VOJSK NACIONAL’NOJ GVARDII. 2026;3(36). ISSN 3033-5949 (online) 
326 

нарные лекции позволяют усилить внутри- и 

межпредметную связь внутри отдельно взя-

той дисциплины или между сопряженными; 

наличие методологического напряжения в 

материале, который подаѐтся с двух пози-

ций, обеспечивает комплексное понима-

ние изучаемой темы и предмета в целом; 

позволяет обучающемуся «из слушателя 

стать мыслителем», анализировать и крити-

чески оценивать материал, задавать во-

просы и предлагать свои решения.   

 В рамках представленной статьи об-

суждаются основные моменты проведения 

бинарной лекции по «Истории психоло-

гии». Чаще всего бинарную лекцию прово-

дят по дисциплинам гуманитарного цикла 

(история, психология, философия и т. д.), в 

содержании которых, во-первых, присут-

ствует информация, описанная с различ-

ных точек зрения (чаще всего, это позиции 

разных научных школ); во-вторых, инфор-

мация, истинность которой со стопроцент-

ной вероятностью установить невозможно и 

поэтому два преподавателя могут показать 

аудитории, насколько неоднозначными 

могут быть выводы по указанной теме. 

Какие рекомендации даются в литера-

туре в отношении подготовительного этапа 

работы? 

В вопросе выбора темы лекции можно 

обратиться к опыту 

Мухиной Т. Г. [14], акцентирующей внима-

ние на необходимости моделирования 

реальных профессиональных ситуаций, к 

которым можно отнести обсуждение тео-

ретических вопросов с разных позиций 

двумя специалистами, например, теоре-

тиком и практиком, сторонником и против-

ником той или иной точки зрения. По 

нашему мнению, важно, чтобы аудитория 

не испытывала сомнения в научном равен-

стве диспутантов, т. е. их субъектности, 

иначе второй лектор превратится в такую 

же часть аудитории, как и основные обу-

чающиеся по предмету.  Диалог препода-

вателей между собой должен выступать 

наглядной демонстрацией «культуры сов-

местного поиска решения разыгрываемой 

проблемной ситуации» [14, с. 36]. По сути, 

«прямым продуктом» [17] этого диалога 

должна выступать экстериоризуемая си-

стема интеллектуальных действий, направ-

ленных на постановку проблемы, ее оце-

нивание с учетом парадигмальных устано-

вок, различий в оценивании психологиче-

ских фактов, гипотез и логических опера-

ций по их разрешению, т. е. системы дока-

зательств или опровержений. В дальней-

шем обосновывается конечный вариант 

совместного решения не как волюнта-

ристский (я так вижу!), а научно доказан-

ный (мы пришли к общему знаменателю!). 

Уже на стадии подготовки могут быть 

намечены вопросы, адресованные учеб-

ной группе, связанные с вовлечением в 

общение курсантов, что позволит уточнить 

их текущую включенность в мыслительный 

процесс и выявить возникающую и выска-

зываемую свою позицию, оценочное от-

ношение к обсуждаемому материалу 

лекции, вызывая у них интеллектуальные 

эмоции. (Что вы помните? Где видите сла-

бость аргументации? Давайте попробуем 

переосмыслить распространѐнную пози-

цию и выясним, что здесь не так?). 

В литературе рекомендуется проводить 

подобные лекции внутри академических 

курсов не чаще одного – двух раз в течение 

семестра (на факультативных курсах 

можно и чаще). При изучении курса «Ис-

тория психологии» важно учитывать, что у 

курсантов должны появиться оценочные 

установки, связанные с пониманием исто-

рико-психологического процесса и роли в 

нем того или иного ученого. Тогда не будет 

возникать ситуаций, когда ученых прошлого 

будут критиковать не только за недобросо-

вестно содеянное, но и за то, что они вовсе 

не собирались изучать. Так, когда речь идет 

об оценке развития отечественной психо-

логии в период после окончания Второй 

мировой войны и до 1991 г., когда у курсан-

тов уже есть в активном интеллектуальном 

багаже примеры такой критики [16], при 

рассмотрении эмоционально острого 

момента, а именно, Павловской сессии, 

можно выполнить обращение к учебной 

группе, предложив оценить различные по-

зиции в отношении содержания и направ-

ленности критики позиций отечественных 

ученых с учетом опыта подобных «кампа-

ний» и опасности последствий для кон-

кретной научной судьбы критикуемых. 

Поскольку речь идет о чтении лекции, 

предшествующей чтению последней в ра-

бочей программе курса «Истории психо-

логии», целесообразно довести в обсуж-

дении до аудитории обоснование актуаль-

ности учебной дискуссии. Уже во вводной 

части можно отметить, что на последую-

щем этапе вопросы преподавания теории 

и практики современной психологии в 

России, являясь следствием распада со-

ветской высшей школы, привели к перма-

нентному пребыванию науки в кризисе. 

Это отражено в дискуссии о предмете 

психологической науки [23]. При этом 

практикующие психологи зачастую учились 

психологическим практикам прямо в про-

цессе работы с клиентами. Кстати, до 
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настоящего времени и их правовой статус 

не определен, поскольку проект закона о 

психологической помощи уже несколько 

раз возвращался на доработку комиссией 

Государственной Думы. 

На презентации темы и обозначении 

учебных вопросов могут быть высвечены 

проблемные точки, которые станут марш-

рутом для освоения материала в ходе лек-

ции. Например: 1). В чѐм была причина та-

кого развития событий? 2). Была ли она за-

ложена в целом ряде ошибок, которые бы-

ли проигнорированы главами научных 

школ и направлений в вопросах сохране-

ния Философии психологии позднего 

СССР? 3). Является ли ошибочным мнение 

о том, что отказ от собственной истории и 

философии науки привѐл к тому, что в 

учебниках по истории психологии исчезают 

такие вопросы, как: 

– оригинальность Советской психологии 

(включая период новой России с вопро-

сом, что развивали, чем заменили, от чего 

отказались?); 

– не рассматривается исчезновение в 

конце 1980-х гг. целого направления – Фи-

лософии психологии, которую оттеснили 

западные психологические школы (куда 

делись ученики классиков, где их работы 

по продвижению научных школ?); 

– можем ли мы, на новом этапе и с но-

выми возможностями вмешаться в судьбу 

наследия советской психологии? 

Достаточно сложен для восприятия и по-

нимания первокурсников анализ методо-

логических принципов, но на этом мате-

риале представляется возможным демон-

страция лекторами наличия развивающего 

потенциала научных дискуссий 60–80-х гг., 

проводившихся учеными, относящимися к 

Ленинградской и Московской научным 

школам, а также «леонтьевцами» и «ру-

бинштейновцами» [8; 11; 15; 18]. Поскольку 

для курсантов методологические принципы 

выступают в основном как догматические 

установки, лекторам в ходе обсуждения 

важно продемонстрировать возможность 

отражения взаимно обогащающего под-

хода к интерпретации содержания и при-

кладной направленности аргументации и 

выводов, которые не должны ссорить, 

напротив, способствовать интегративным 

процессам в научном сообществе психо-

логов. 

В течение бинарной лекции решаются 

задачи, которые в теории поэтапного 

формирования и теории учебной деятель-

ности именуют «учебными». В конце перво-

го года обучения у курсантов уже может 

быть некоторый опыт отношения к поста-

новке задачи, как учебной. Однако, если 

будут зафиксированы приемы эмпириче-

ского мышления (ориентировка на внеш-

ние, яркие признаки, отсутствие воссозда-

ния ситуации задачи и др.), лекторам це-

лесообразно продемонстрировать на од-

ном-двух примерах ошибочность такого 

подхода. Последнее не означает резкого 

уклонения от первоначального сценария 

лекции, показывая необходимость отноше-

ния ученого к излагаемому материалу не в 

логике конкретного учебника, а «логике 

науки» [5], поскольку иначе у курсантов 

может сложиться представление о воз-

можности «обхода» трудных вопросов, что 

отрицательно скажется на их доказатель-

ной базе (умении «держать удар», не те-

ряться, чувствовать личную ответственность). 

Сценарий типовой диалоговой ситуации 

может строиться по следующему плану:   

– первый преподаватель предлагает 

определить содержание одной из важных 

категорий, обсуждавшейся в отечествен-

ной научной литературе соответствующего 

периода, а второй просит дать пояснения 

правомерности заявленной трактовки;  

–  второй преподаватель, обращаясь 

к аудитории, предлагает сравнить содер-

жание данного определения с предыду-

щими его трактовками в соответствии с 

исторической точкой зрения их возникнове-

ния (в частности, рефлексии по Р. Декарту 

и рефлексии по А. К Марковой) [12];  

–  Так начинается обсуждение с кур-

сантами озвученных определений, итогом 

становится понимание важности пробле-

мы для практики военного психолога; 

– Этот процесс можно усилить не 

только приведением примеров нахожде-

ния противоречий в аргументации авторов 

литературы из серии «сам себе психолог», 

но расширить его рекомендациями к чте-

нию на самоподготовке и специфической 

тематикой докладов и сообщений на се-

минарах. 

Традиционно вызывает трудности оценка 

вклада в теоретическую и практическую 

психологию в период после запрета пси-

хологического тестирования и до окончания 

советского периода. Здесь возможен по-

лилог, если будут заявлены две конкурент-

ных позиции: 

1) тестирование есть благо, позволя-

ющее застраховаться от неудобных вопро-

сов по поводу достоверности полученных 

эмпирических данных; 

2) высокая результативность обучаю-

щих экспериментов на материале боль-

шинства учебных предметов в отечествен-

ной системе среднего и высшего образо-
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вания не связана с процедурами тестиро-

вания [4; 5; 23].    

Бинарная лекция, ввиду самого своего 

формата, позволяет использовать для про-

ектирования образовательных ситуаций 

нестандартные постановки задач и зада-

ний (например, неполное или неверное), 

предложенных для углубления понимания 

озвученных проблем у аудитории. В со-

временных условиях существует возмож-

ность использования онлайн-ресурсов и 

искусственного интеллекта (ИИ), - всѐ то, 

что часто применяется современной мо-

лодежью как некое развлечение или ре-

шение реферативных задач без понима-

ния процесса решения. На разборе этих 

противоречий можно достаточно ярко 

представить сценарий частной диалоговой 

ситуации для реализации ее в ходе бинар-

ной лекции.  

Заключение 

Предварительная подготовка бинарной 

лекции и ее чтение предъявляют строгие 

требования к подбору преподавателей, а 

именно: 

А) установленная интеллектуальная и 

личностная совместимость; 

Б) сопоставимый стаж преподавания в 

высшей школе; 

В) креативность и критичность мышле-

ния, способность к импровизации. Резуль-

тативность бинарной лекции также будет 

зависеть от наличия у преподавателей опы-

та работы в рамках одной или близких по 

содержанию (например, преподающих 

курсы «Истории психологии», «Общей пси-

хологии», «Педагогической психологии», 

«Методологии психологических исследова-

ний», «Военной психологии», «Юридической 

психологии и психологии безопасности») 

дисциплин. Если основные требования к 

подготовке и проведению бинарной лекции 

будут соблюдены, у курсантов может 

формироваться конструктивное отноше-

ние к данной форме учебной работы.   

При проведении бинарной лекции по 

теме «Развитие отечественной психологи-

ческой науки в период 1945–1991 гг.» целе-

сообразно особое внимание уделить под-

ведению итогов на заключительном этапе. 

А именно: 1) обсуждению с курсантами 

вопросов, относящихся к пониманию ос-

новных фактов и закономерностей данно-

го периода с учетом историко-культурной 

и политической обстановки в стране и ми-

ре; 2) уточнению мнений курсантов  о том, 

почему действительно можно говорить о 

развитии отечественной психологии с уче-

том требований современной науки; 3) 

выяснению их мнений в отношении оценки 

данного этапа как важного для становления 

предмета психологии; 4) обращению к 

профессиональному знанию будущего 

офицера-психолога через аргументацию 

того, что психологи подтвердили свою по-

лезность не только в образовании вообще, 

но и в военном деле, реабилитационной и 

образовательной работе, а также в освое-

нии космоса. 

Завершить подведение итогов можно 

обращением к учебной группе с предло-

жением на самостоятельной подготовке 

обсудить, какие проблемы остались и 

важны ли они для развития отечественной 

психологической науки в первой четверти 

XXI века.  
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